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فعالية تدريس العلوم باستخدام تموذج قاتم علس الد مج بين دورة 
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أ. فاطمن سعيد محمد دعبوب 
باحديس دكتوراه _2 تخصص مناهج وطرق تدريس العلوم 
كلين التربينّ جامعتنّ الملك خالد بالمملكيّ العربييّ السعوديرّد 
٠‏ المستخلص : 
هدف البحث الحالي إلى تعرف فعالية تدريس العلوم باستخدام نمودج دورة التعلم فوق 
المعحرفية بك اكتساب المفاهيم العلمية: وتئمية مهاراتالتفكيرالناقد لدى طالبات المرحلة 
المتوسطة بالمملكة العربية السعودية؛ ولتحقيق الهدف اعتمد البحث المنهج الوصفي والمنهج شبه 
التجريبي» وتم اختيارالتصميم التجريبي للمجموعتين التجريبية والضايطه ذات الاختبار 
القبلي - البعديء وقد أعدت الباحثة اختبارا للمفاهيم العلمية وآخر 4 مهارات التفكير الناقد 
تم تطبيقهما قبليا على عينة عشوائية بلغ قوامها (65) طالبة من طالبات الصف الثالث 
المتورسط بمدرستي متوسطة الزلال يتندحة والمتوسطة الثانية والعشرين يخميس مشيط» 
التايعتين لإدارة التربية والتعليم بخميس مشيط»؛ حيث مثل فصلين من فصول متوسطة الزلال 
المجموعةه التجريبية التي بلغ عددها (":) طالبة» درسن وحدة "الحركة والقوة" بياستخدام دورة 
التعلم فوق المعرفيه» ومثل فصلين من فصول المتوسطه الثانية والعشرين المجموعة الضابطه 
التي بلغ عددها (*5) طالية درسن الوحدة ذاتها بالطريقة المعتادة» و4 نهاية التجرية تم تطبيق 
كل من الاختبارين بعديا على المجموعتين؛ وذلكت خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
:4 -ه"1١ه.‏ وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلا لة أعلى من 
(004٠)»ء‏ بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 4 التطبيق البعدي 
لاختبار المفاهيم العلمية واختبار مهارات التفكير الناقد 4 العلوم لصالح المجموعة التجريبية: 
وبدلك تم قبول فرضي البحثء والتوصل إلى فعالية تدريس العلوم باستخدام نمودذج دورة 
التعلم فوق المعرفية 4 اكتساب المفاهيم العلمية» وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات 
المرحلة المتوسطة:؛ و ضوء تلك النتائج تم تقديم بعض التوصيات والمقترحات. 
الكلمات المفتاحية: نموذج دورة التعلم فوق المعرفية -المفاهيم العلمية - مهارات التفكير 
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© وفك وه : 
ينميز هذا العصر بالتقدم التقني الهائل الذي أدى إلى تزايد حجم المعرفة 2 
كافة المجالات» لذلك تتجه دول العالم جاهدة للاهتمام يعلوم المستقبل حتى 
تستطيع مواجهة تحديات ومستجدات العصرء وتمتاز مناهج العلوم بأنها مجال 
خصب للمعرفه والمعلومات التي نمثل احدى ركائز التطورات العلمية والتقنيهة 
التي يتطلبها المجتمع. 
ونظرا لهذا التزايد ب حجم المعرفة تطلب من القائمين على العملية 
التعليمية البحث عن كيفية اكساب المتعلمين هذا الكم من المعرفة بصورة يسهل 
استيعايها والاستفادة منهاء ومن هنا كان التأحيد على الأفكار الرئيسة 
والمفاهيم المتضمنة بالمادة العلمية؛ فالمفاهيم العلمية تشكل حجر الزاوية ‏ فهم و 
ادراك الجانب المعريك لأنها تلخص العديد من الحقائق العلمية وبالتالي تحقق 
مهمة توفير الوقت والجهد. 


ويعد تعلم المفاهيم العلمية واكتسايها من أهداف تدريس العلوم ةك جميع 
المراحل الدراسيةالتى يسيعى العاملون 4 التربية العلمية لتحقيقها (زيتون, 
فهي تؤدي دورا مهما 4 فهم طبيعة العلم وتساعد 4 تنمية التفكير عند 
المتعلمين» كما تزيد من قدرة المتعلم على فهم وتفسير كثيرا من الظواهر 
الطبيعية والبيولوجية وحل المشكلات اليومية» وتساعد على ربط المعلومات 
الجديدة بالمعلومات السابقة 4 البنية المعرفية للمتعلم (عطيوى .)3٠٠١5‏ 

ولما كانت المفاهيم العلمية تحتل هذه المكانة المتميزة 4 الهيكل البنائي للعلم 
تطلب ذلك تدريسها كبنية متماسكة وليست منفصلة:؛ وذلك لإحداث التعلم ذا 
المعنى» حيث يرى أوزيل - أن التعلم ذا المعنى يتحقق عندما ترتبط المعلومات 
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الجديدة بوعي وإدراك المتعلم للمفاهيم والمعرفة الموجودة 4# بنيته المعرفية (آل 
فرحانء ه٠١‏ . 

ولإاحداث تعلم ذي معنى عند المتعلم وزيادة فاعلية التعلم وتحويل تعلم 
المفاهيم العلمية من عملية ساكنة إلى عملية ديناميكية يجرى التركيز على 
مهارات التفكير الذي يعد من أكثر النشاطات المعرفية تقدما وينجم عن قدرة 
المتعلم على معالجة الرموز واستخدام المفاهيم بطرق علمية ‏ حل المشكللات 
(الزعبي, سلامات ٠١١‏ 7). 


ويعد تعليم التفكير للمتعلمين من أهم ما دعت له التوجهات الحديثة 2 
التربية العلمية» وذلك لكونه ركيزة أساسية للتطور المعر4: والذي بدوره يسمح 
للمتعلم باستخدام أقصى قدراته العقلية ومن ثم التفاعل بشكل ايجابي 2 
العملية التعليمية. 

كما أن تنمية مهارات التفكير أصبحت من أهم الأهداف التي يسعى تدريس 
العلوم إلى تحقيقها لدى المتعلمين ب جميع مراحل التعليم؛ لأنها تزودهم 
بالادوات التي يحتاجون إليها؛ وتساعدهم على تنمية القدرات المعرفية المختلفة. 
فيكونوا قادرين على البحث والاكتشاف ومواكبة التطور العلمى ومواجهة 
المشكلات المختلفة (البعلي» .)5١١7‏ 1 


ويعد التفكير الناقد نوعا من أنواع التفكير والذي يؤدي إلى فهم أعمق 
للمحتوى المعرث الذي يتعلمه الطلاب» ويحول عملية التعلم واستيعاب المفاهيم 
من عملية خاملة إلى نشاط عقلى يؤدي إلى إتقان أفضل للمحتوىء وإلى ربط 
عناصره بعضها ببعض .(عبد العاطي: 008" ؟) كما تعد مهاراته من مهارات التفكير 
الأساسية التي تتضمن القدرة على التفكير 4 دقة المعحلومات وحقيقتها لدى 
المتعلمين,» والتي تقوم على الفرضيات وفهمهاء وجمع المعلومات,؛ واتخاذ القرارات» 
والتوصل إلى أنماط من التفكير المنطقي التي تتمثل 4# التحليل والاستنتاج 
والتقويم (محمد وحسين: ؛:١٠٠3).‏ 

وتؤكد سياسة التعليم ب المملكة العربية السعودية على ضرورة تطوير قدرات 
المتعلمين على التفكير والتفاعل مع قضايا المجتمع بشكل موضوعيء ولعل من أهم 
أهداف( المشروع الشامل لتطوير مناهج التعليم بالمملكة ) الذي تبنته وزارة التربية 
والتعليم موّخرا؛ ضرورة الاهتمام بتنمية أنواع التفكير المختلفة عند المتعلمين 
بوجه عام» وتئمية مهارات التفكير الناقد على وجه الخصوص :؛ وريط ما يتعلمه 
المتعلمون بالحياة العامة» كما تبنت الوزارة برنامجا أسمته "برنامج تنمية مهارات 
التفكير"؛ ليكون منطلقا منهجيا لتعزيز مهارات التفكير ب المناهج وطرائق 
التدريس» حيث أعدت دئليلا للمعلمين لتنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين) 
ومنها مكارت التفكيرالناقد.( وزارة التربية والتعليم42١٠٠)‏ كما أعدت مشروء" 
تطوير استراتيجيات التدريس" تحت شعار" علمني كيف أتعلم" لنقل عملية 
التعليم من التمركز حول المعلم إلى التمركز حول المتعلم ليكون نشطا ايجابيا 
فعالا (وزارة التربية والتعليم» /ا١٠3).‏ 
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يتضح مما سبق أن نجاح التعلم يرتبط ارتباطا وثيقا بنجاح الطريقة المتبعة 
التدريس؛ لذلك فإن عملية التحديث 24# أساليب وطرائق التدريس من الاأمور 
الآأساسية التى تساعد 4 تحقيق أهداف التعليم. 

كما يشير ديرمان(1994 ,1(611232) إلى أنه ينبغي استخدام طرق التدريس 
التي من خلا لها يصبح المتعلمون مفكرين ناقدين: وذلنت لأن التفكيرالناقد 
يساعد على التعقل والمرونة والموضوعية 2 مواجهة المواقف والمشكلات مما يساعد 
على حلها ومعالجتها ععلاجا سليما. 


ويعد نموذج دورة التعلم أحد التطبيقات التريوية لنظرية بياجيه للنمو المحرك 
والتي توفربيئة معرفية غنية بالأنشطة العلمية المتنوعة والتي تساعد المتعلم على 
التعلم الفعال من حيث مروره بخبرات محسوسة هادفة)؛ كما أن المعرفة لا تقدم 
جاهزة للمتعلم بل يبني معرفته بنفسه من خلال الأنشطة التي يقوم بها 
كخبرات حسية تيسر التعلم وبناء المعرفة (دينور .)3٠٠١١‏ 

وقد أثبتت عددا من الدراسات فعالية دورة التعلم العادية 4 اكتساب المتعلمين 
للمفاهيم العلمية وتئمية مهارات التفكير الناقد 4# العلوم؛ منها دراسة كل من 
(أبو جحجوح ١.١١‏ 6" ؛“أحمب ٠٠١9‏ ؛ الحضريتي والمزروع» 1١201؛آل‏ رحمف الخليلي؛ 
لططراونك ٠١١١‏ ؛آل عبد اللّه ٠٠١/‏ ؛ كسناوي» ٠٠١5‏ ؛ المحيسن:؛ ٠٠١/‏ ؛ همام؛ 
/660) 


ونظرا للمردود الايجابي لنموذج دورة التعلم العادية بمراحلها الثلاث فإن 
الاتجاهات الحديثة 4 تدريس العلوم تبنت النموذج وعملت على تطويره لتحقيق 
أهداف تدريس العلوم ومن النماذج المطورة نموذج دورة "التعلم فوق المعرفيه . 


وقد اشار أندرسون (2002 ,420617502 ) إلى أنه تم تطوير دورة التعلم 4 ضوء 
ظهور أًفكار ما فوق المعرفة وعملياتهاالتي تعني التفكير 4 التفكيرء؛ 
واستراتيجياتها التي تنمي تفكير الفرد و تمكنه من التعلم العميق وتحسين الأداء . 

وتعد دورة التعلم فوق المعرفية من النماذج التدريسية التي تركز على المتعلم, 
والأنشطة التعليمية: ومهارات التفكير العلياء حيث قامت يالانك (81321,2000) 
بإدخال تطوير على دورة التعلم العاديةالتي تتكون من ثلاث أطوار هي 
الاستكشاف»ء تقديم المفهوم؛ تطبيق المفهوم (زيتون» زيتون: .)3٠٠١‏ ومن ذلكت 
يتضح أن نموذج دورة التعلم فوق المعرفيه يجمع بين دورة التعلم التي تعتبر ترجمةه 
لافكار البنائية المعرفية عند بياجيه واستراتيجيات ما فوق المعرفة» ومما يميز هذا 
النموذج أنه يسمح للمعلم والمتعلم بالتعبير عن الأفكار العلمية ومناقشتها بصورة 
متعاونة؛ مما يؤدي إلى فاعلية ونشاط المتعلمين» وتستخدم فيها طريقة 
الاستكشاف 4 تدريس الموضوعات وهذا يؤدي إلى ريط المتعلم بالعالم الذي يعيش 
فيه ( 2000 1مة81). ولآن استخدام الطريقة المعتادة 2 التدريس تؤدي إلى حصر 
دور المتعلم ع استدكخارر المعلومات وحفظها ومن كم اسنر جاعهاء حين أن 
استخدام دورة التعلم فوق المحرفية تجعل المتعلم يبحث ويعبر عن أفكاره ويئاقشهاء 
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ممايؤدي إلى فهم أعمق للمحتوى الدراسي وتنظيم المعرفة وتحسين طريقهة 
التفكير» تحت اشراف المعلم؛ لذلك فإن البحث الحالي محاولة لتعرف فعالية 
تدريس العلوم بياستخدام نمودج قائم قلئ الدمج بين دورة التعلم واستراتيجيات 
فوق المعرفية ‏ اكتساب المفاهيم العلمية؛ وتئمية مهارات التفكير الناقد لدى 
طالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. 

أظهرت نتائج الدراسة الدولية لمستوى الأآداء 4 العلوم والرياضيات 12 116005" 
111 ) 50109 عع2ع501 20 5م21 للعط ج151 121102610121 ضعف اكتساب 
المفاهيم العلمية لدى المتعلمين حيث كان ترتيب طلاب المملكة العربية السعودية 
ل مادة العلوم متأخرا.(الحضرتيء المزروع: )7٠١11‏ 

بالنظر إلى واقع تدريس المفاهيم العلمية للمرحلة المتوسطة 4 المملكة العربية 
السعودية فإنه يعتمد على الطريقة التقليدية التى تعتمد بدورها على الحفظ 
والاستظهار والتلقين؛ وهذا بدوره أدى إلى تدني اكتساب الطلبة للمفاهيم 
العلمية.وهذا ماأشارإليه حل من (أبو ناشي»:08 ٠؛الحلفاوي»‏ 09١٠٠؛آل‏ 
روشود: 2٠٠١‏ ؛ عبد الهادي:؛ ١١٠٠٠2؛آل‏ عبد الله م١٠.٠‏ ؛ القرنى؛ 5١٠٠2؛المطرك‏ 9١٠5؛‏ 
همام؛ ١0‏ م( ١‏ 


وحذلك أشارت بعض الدراسات إلى تدنى مهارات التفكير الناقد 2# العلوم 
لدى الطلبة منها دراسة كل من (البعلي»؟١١٠7؛‏ بلجونء ٠٠٠١‏ ؛ الحضريتيء المزروع, 
؛صالح:8١٠٠؛‏ الشهرانيء 0٠١‏ ؛ فتح الله 9١٠٠,؛‏ موسى» )٠١١١‏ 

وهوما أكدته نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة يهدف 
تعرف مستوى الطالبات 4 اكتساب المفاهيم العلمية ومهارات التفكير الناقد 2 
العلوم؛ حيث أعدت الباحثة اختبارين 24 المفاهيم العلمية ومهارات التفكير الناقد 
4 العلوم؛ وتم تطبيقهما على عينة مكونة من )١1١(‏ طالبة من طالبات الصف 
الثالث المتوسط بإحدى مدارس خميس مشيطء؛ وقد أظهرت النتائج انخفاض 
مستوى الطالبات» والجدول )١(‏ يوضح ذلك 

جدول )١(‏ النسب المتويت لنتائج الدراسة الاستطلاعيت لاختبار المفاهيم العلميت 
واختبار مهارات 00 الناقد 


0 1“ 


7 
مات دك 
لاه ا 1 


0 ا ا ص يل 
اكتسابهن للمفاهيم العكلميك متخفض . و أن ا ا من طالبيات العينة 
الاستطلاعية كان امتلاكهن لمهارات التفكير الناقد منخفض أيضا. 
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و4 ضوء ما سبق تحددت مشكلة البحث الحالي 4 انخفاض اكتساب المفاهيم 
العلمية ومهارات التفكير الناقد 4 العلوم لدى طالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة 

العربية السعوديك. 

٠‏ أسئلة البحث 
سعى البحث الحالي إلى الإجابة عن السؤالين التاليين: 

4 ما فعالية تدريس العلوم باستخدام نموذج قائم على الدمج بين دورة التعلم 
والاستراتيجيات فوق المعرفية 4 اكتساب طالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة 
العربية السعودية للمفاهيم العلمية؟ 

4 ما فعالية تدريس العلوم باستخدام نموذج قائم على الدمج بين دورة التعلم 
والاستراتيجيات فوق المعرفية ‏ تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات 
المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية؟ 

٠‏ أهداف البحث 
هدف البحث الحالي إلى تعرف ما يلي: 

4 فعالية تدريس العلوم ياستخدام نموذج قائم على الدمج بين دورة التعلم 
والاستراتيجيات فوق المعرفية أ اكتساب طالبات المرحلة المتوسطة بالمملكة 
العربية السعودية للمفاهيم العلمية. 

4 فعالية تدريس العلوم ياستخدام نموذج قائم على الدمج بين دورة التعلم 
والاستراتيجيات فوق المعرفية ث تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات 
المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. 

٠‏ فروضص البحث: 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.05) بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2# التطبيق البعدي لا ختبار المفاهيم 
العلمية لصالح المجموعة التجريبية. 

4 توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة )٠,045(‏ بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2# التطبيق البعدي لاختبار تنمية 
مهارات التفكير الناقد ب العلوم لصالح المجموعة التجريبية. 

٠أهمية‏ البحث 

4 يزود مخططي المناهج ومشرة ومشرفات العلوم بنموذج لتدريس العلوم قائم 
على الدمج بين دورة التعلم وبعض الاستراتيجيات فوق المعرفية: الأمرالذي قد 
يسهم 4 تحقيق بعض أهداف تدريس العلوم؛ ومنها اكتساب المفاهيم العلمية 
وتنمية مهارات التفكير الناقد. 

4 يقدم دليلا للمعلمة يمكن أن يفيد معلمات العلوم 4 تدريس وحدات العلوم 
باستخدام نمودج قائم على الدمج بين دورة التعلم ويعض الاستراتيجيات فوق 
المعرفية 
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4 يقدم كراسة للطالبة قد تفيد 4 اكتساب المفاهيم العلمية وتئمية مهارات 
التفكيرالناقد لد ىالطالبات 4 الوحدة المختارة باستخدام قائم على الدمج 
بين دورة التعلم وبعض الاستراتيجيات فوق المعرفية. 

4 يقندم اختبارا للمفاهيم العلمية يمكن أن يفيد معلمات العلوم لش قياس مدى 
اكتساب طالبات المرحلة المتوسطة للمفاهيم العلمية 2 الوحدة المختارة. 

4 يقدم اختبارا لمهارات التفكير الناقد 4 العلوم يمكن أن يفيد معلمات العلوم 2 
قياس مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلة المتوسطة 24 الوحدة المختارة. 

٠‏ حدود البحث 
اقنصرالبحث الحالى على الحدود التاليك: 


4 وحدة " الحركة والقوة" من كتاب العلوم للصف الثالث المتوسط الفصل 


4 عينة عشوائية من طالبات الصف الثالث المتوسط بمدرستين من مدارس 

4 اكتساب المفاهيم العلمية عند المستويات المعرفية الدنيا لتصنيف بلوم (تذدكر 
- فهم - تطبيق). 

4 قياس مهارات التفكير الناقد (التفسير -الاستنتاجء الاستنباط»؛ تقويم 
الحجج) 

4 دورة التعلم المعدلة ذات الأطوار الأريعة (الاستكشافء تقديم المفهوم؛ تطبيق 
المفهوم: تقييم المفهوم). 

4 استراتيجية التساؤل الذاتى احدى الاستراتيجيات فوق المعرفية. 

ه مصطلحات الححث 


تضمن البحث الحالي المصطلحات التالية: 

٠‏ النموذج القائم على الدمج بين دورة التعلم و الاستراتيجيات فوق المعرفيية (دورة الستعلم فسوق 
المعرفية): 

عرفته ابراهيم )2٠٠١17(‏ بأنها:" أحد نماذج التدريس الحديثة القائمة على 
نموذج دورة التعلم واستراتيجية ما فوق المعرفة من أجل أن يكون المتعلم على وعي 
بسلوكه المعرك 4 أثناء عملية التعلم» ويكون ذلك من خلال وعيه بالغرض من 
هذه العملية ويما يعرفه عنها وتتضمن أريبع مراحل هي: مرحلهة الاحتشاف 
ومرحلة تقديم المفهوم ومرحلة تطبيق المفهوم ومرحلة تقييم المفهوم (ص. .)1١6‏ 

وتعرفه الباحثة إجرائيا بأنها: نموذج تدريسي يتكون من أربعة أطوار 
(الاستكشافء تقديم المفهوم؛ تطبيق المفهوم؛ تقييم المفهوم) يجمع بين دورة التعلم 
واستراتيجية التساؤل الذاتي التي تستخدم ‏ كل طور من الأطوار وتؤكد على 
التفاعل بين معلمة العلوم وطالبات الصف الثالث المتوسط أثناء تدريس وحدة 
"الحركة والقوة" باستخدام هذا النموذج التدريسي؛ وذلك لمساعدة الطالبات 
على اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير الناقد. 
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٠‏ اكتساب المفاهيم العامة 5)مءع002) ع1112أمعاء5 

عرفته الباحثة إجرائيا اكتساب المفاهيم بأنه : قدرة طالبة الصف الثالث 
المتوسط على تذكر وفهم وتطبيق للعلاقات الموجودة بين الظواهر أو الأحداث؛ أو 
الأشياء المتضمنة 2 وحدة" الحركة والقوة", والتى تتكون من رموز أو مصطلحات 
لكل منها اسمه ودلالته اللفظية وتقاس بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة 24 
الاختبارالمعد لهذا الغرض. ١‏ 
٠‏ مشارات الشفكير الضاقد ( 511115 عمتكلصتط1' [دع اتن ): 

عرفها ستيرنبريج (2003 ,516105618) بأنها: "مجموعة من العمليات العقلية 
والاستراتيجيات التي يوظفها المتعلمون لحل المشكلات؛ والعمل على صنع 
القرارات» وإصدار الأحكام" (ص.8١).‏ 

وتعرف الباحثة مهارات التفكير الناقد إجرائيا يأنها: مجموعة العمليات 
العقلية التى تستخدمها طالبة الثالث المتوسط حينما تتعرض لوقف أو مشكلة 
معينة: وتمارس خلالها المهارات العقلية المتمثلة 4 التفسيرء والاستنباط؛ 
والاستنتاج» وتقويم الحجج للوصول إلى حل المشكلة أو اتخاذ قراروتقاس بالدرجة 
التي تحصل عليها الطالبة 24 الاختبارالمعد لهذا الغرض. 

«الإطار النظرى للبحث 

٠‏ دورة التعدم كتطبيق على نظرية سباجيه: 

تعتبر نظرية بياجيه لي النمو المعرث من أبرز النظريات المعرفية التي أثرت 
تطبيقاتها التربوية على طرائق التدريس»؛ ومن التطبيقات لنظرية بياجيه دورة 
التعلم 0(016) 1,6310108 التي ظهرت بالولايات المتحدة الأمريكية على يد كل من 
آتكن وكاربلس (1101115 41110 ): ثم أدخلت عليها بعض التعديلات على يد 
كاربلس وآخرين؛ حيث استخدمت 4 مشروع تحسين منهج العلوم ع501620 

1017611111 «111111111119) وهو أحد المشروعات التى قامت يها جامعة 
كاليفورنيا بالولايات المتحدة الأمريكى؛ لتطوير تدريس العلوم # المدرسة 
الابتدائية 4 الفترة ما بين عام ١91١م‏ -1974ام (عطيو .)٠١١05-‏ 
٠‏ ثانيا: النموذج القام على الدمج بين دورة الستعلم فوق المعرفيية واستراتيجيات فوق معرفية 

(دورة التعلم فوق المعرفية) 

تعد دورة التعلم فوق المعرفية من النمادذج البنائية الحديثة التي صممت نتيجة 
الانتقاد الذي وجه إلى دورة التعلم العادية بمراحله المختلفة حول عدم اهتمامها 
بعنصر ما فوق المعرفة الذي أكد على أهميته الكثير من الباحثين التربويين 
(أمبوسعيدي؛ البلوشي؛ 05 ياص. 4١‏ ). 


وتشير يالانت (2000 ,كلطة[8) إلى أن الوصول لنمودج دورة التعلم فوق 
المحرفية سبقه مجموعه من التطورات» هده التطورات تتمثل 2 إضافات حل من: 
878 ,20001). ولافوى 1992 ,ع129701 ويارمان 1997 ,2231113212 ويعد هذه 
التطورات وجه نقدا وهو عدم اشتمال دورة التعلم على عنصر ما فوق المعرفة, 
وذلكت كي يتأمل المتعلمون أفكارهم العلمية» ويذلكت ظهرت دورة التعلم فوق 
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المعرفية يعد دورة يارمان (182110311) لتجسيد مدخل المراحل الأريعة عند يارمان 
مع إضافة أن يطلب من المتعلمين إظهار تفكيرهم بجدية. 

وقد ظهر مفهوم ما فوق المعرفة على يد فلافل 1131711 2 السبعينيات وقد 
أوضحت العلاقة الوثيقة بين التعلم المعرة وما فوق المعرفة. ولقد لقي مفهوم "ما 
فوق المعرفة" اهتماما كبيرا على المستويين النظري والتطبيقي وقد أجريت 
تطبيقات متعددة 4 مجالات أحاديمية توصلت إلى أهمية دور كل من المعرفة وما 
وراء المعرفة 4 التعلم الفعال (الزيات: 19957,: ص. .)3٠٠١‏ 

وقد تعددت تعريفات استراتيجيات ما فوق المعرفة فقد عرفها هينسون وإلير 
(1999 ,11161 عى 250ع11) بأنها: "مجموعة الا جراءات التى يقوم بها المتعلم 
للمعرفة بالأنشطة والعمليات الذهنية وأساليب التعلم والتحكم الذاتى التى 
تستخدم قبل التعلم وأثناءه وبعده للتدذكر والفهم والتخطيط والادارة وحل 
المشكللات وباقي العمليات المعرفية اللأخرى" (رص. مه؟). 


وعرفها هيرل (2000 ,11715616) بأنها: "التفكير 4 التفكير وتأمالات 4 المعرفة 
ووعي الفرد بالعمليات المعرفية و ميكانيزم التنظيم المستخدم لحل المشكلات (ص. 
). وعرفها شحاتة والنجار )3٠١*(‏ بأنها: "عمليات خاصة يتوجيه الانتباه أثناء 
التعلم» وتخطيط وتنظيم عملية التعلم» ومراقبة ومراجعة عملية التعلم" رص 
ص. ": -4#). 

وبالتالي فإن الهدف من استخدام استراتيجيات ما فوق المعرفة هو جعل المتعلم 
محورا للعملية التعليمية يقظا يتحكم 4 عملية تعلمه يفكر 4 حل المشكلات 
يتغلب على الصعوبات. 

وقد تعددت استراتيجيات ما فوق المعرفة ولكن محور اهتمام هذا البحث هو 
استراتيجية التساؤل الذاتي عرض لهذه الاستراتيجية: 
٠‏ أولا: استراتيجية التساؤل الذاقي: 

التساؤلات الذاتية تعني وضع مجموعة من الأسئلة التي يمكن للمتعلم أن 
يسألها لنفسه لِك أثناء معالجة المعلومات والتعامل معها. وهذه الأسئلة يمكن 
تقسيمها إلى عدة مراحل تبعا لمكان استخدامها 4 التعلم (قبل و4 أثناء وبعد 
التعلم) وهي بذلك تساعد على زيادة الوعي بعمليات التفكير لدى المتعلمين 
وتجعل التعلم أكثر اندماجا مع المعلومات التي يتعلمها (الرويثي؛ ,7٠١9‏ ص. ص . 
/ا: -8:). 


وترجع أهمية استخدام استراتيجية التساؤل الذاتى 4 التدريس إلى ما يلي: 
(حميدة: 48 ص. 7( 
4 تتيح للمتعلمين أن يكونوا 2 مواقف ايجابية عن طريق مناقشة العناصر التي 
يدرسونها مما يجعلها أكثر وضوحا. 
4 تشجع المتعلمين على المناقشة فيما بينئهم والحوار حول عناصر الدرس 
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4 معالجة المعلومات عن طريق الأسئلة تستثير دوافع الطلاب للنظر ل خبراتهم 
السايقة ومواقف حياتهم اليومية: مما يزيد احتمال تخزين المعلومات 2 
الذاكرة بعيدة المدى ويجعل استخدامها 4 المستقبل أمرا يسيرا. 

4 يساعد التساؤل الذاتي المتعلمين على التأمل 4# نتاجات تفكيرهم ومراجعة 
خططهم وخطوات عملهم وتقييم ما أنجزوه. 

4 يؤدي تشجيع المتعلمين على طرح الأسئلة إلى تنمية عادة مرغوبة هي "التأمل 
العميق" ويؤدي عملية طرح الأسئلة ومحاولة تخمين اجابات لها إلى تحفيز 
كل من التفكير الابداعي والابتكاري والناقد لدى المتعلم 

المتعلمون الذين يستخدمون الأسئلة الذاتية يصبحون أكثر حساسية للأجزاء 
المهمة ل محتوى الدرس ويقومون بمراقبة فهمهم لهذه الأجزاء مما يزيد 
فهمهم لما هو مقدم. 
وتنفن استراتيجيه التساؤل الذاتي من خلال ثلاث مراحل هي 

٠‏ أولا: مرحلة ما قبل التعلم: 
يبدا المعلم بطرح موضوع الدرس ثم يقوم المتعلمون بطرح مجموعة من الأسئلة 

على أنفسهم بغرض تنشيط عمليات ما فوق المعرفية ومن هذه الاسئلة: ماذا 

سأفعل ؟ لماذا أفعل هذا ؟ لماذا يعد هذا الذي أفعله مهما ؟ هل أحتاج خطة معينه 

للقيام بهذا النشاط أو تعلمه؟ ما الأفكارالأساسية 4 هذا الموقف؟ 

٠‏ ثانها: مرحله الشعلدم 
هناك عددا من التساؤلات التى يمكن أن يثيرها المتعلمون يهدف تنمية الضبط 

ومراقبة التفكير 4 أثناء التعلم, أو 4# أثناء أدائه للنشاط التعليمي؛ ومن هذه 

الأسئلة: ماذا أفعل؟ ماهى المعلومات المهمة التى ينبغى أن أتذكرها 2 أثناء تنفيد 
الخطة؟ هل المفهوم اتضح 4 ذهني ؟ ما استفادتي من المفهوم 2 حياتي؟ هل 

أستطيع تطبيق المفهوم 2 مواقف الحياة؟ 

٠‏ ثالثا: مرحلة ما بعد التعلم 

عندما ينتهي المتعلمون من التعلم أوتئفيذه لخطوات النشاط التعليمي»؛ 
فإنه يقوم يتقييم تعلمه بحيث يسأل نفسه مجموعة من الأسئلة منها: : ما مدى 
كفاءتي #ة المفهوم؟ ما جوانب القوة والضعف # أداتي؟ ما الذي أستطيع أن 
أفعله للتغلب على جوانب الضعف؟ هل دراستي لهذا الموضوع أضافت إلى شيئا 

جديدا ؟ 


وترى الباحثة أن استراتيجية التساؤل الذاتي تعمل على تنشيط العقل والوعي 
بعمليات التفكير التي يقوم بها المتعلم عند اثارة الأسئلة وطرحها على نفسه. 

وترى الباحثة أنه يمكن تمثيل أطوار دورة التعلم فوق المعرفية بالشكل :)١(‏ 
٠‏ نموذج دورة التعلم فوق المعرفية وتدريس العلوم بالمرحلة المتوسطة: 

يميز طلبه المرحلة المتوسطة النمو العقلي السريع» حيث يصبح المتعلم قادرا 
على التفسير والتوافق مع ذاته وبيئته وتزداد قدرته على التعلم واكتساب المفاهيم 





دراسات عربية في المتربية ة وعلم الشفس (مع 5م 


العدت المئة وثمانية وعشرون .. دديسهير .. *أ*أم 


القائم فلو الفهم)» حما بمصبح لدي هالقدرة على التفكير المجرده؛ والاستد لا ل» 
والاستنتاج» والتحليل؛ والتركيب (الهنداوي: .)٠٠١1‏ 





شكل :)١(‏ نموذج دورة التعلم فوق المعرفيتن 

لدذلك ينبغي على معلم العلوم اختيار استراتيجيات ونماذج التدريس التي 
تسهم 4 تحقيق أهداف تدريس العلوم ة تلك المرحلة ومنها نموذج دورة التعلم 
فوق المعرفية والتي يتضح التوافق بين أطوارها الأريعة وما توصل إليه بياجيه حول 
نظرية النموالمعريي لدى المتعلمين» ففي الشق الأول من النظرية وهو يتعلق 
بمراحل النمو العقلي فإن المتعلم 4 المرحلة المتوسطة عندما يقوم بتطبيق دورة 
التعلم فوق المعرفية فإنه يستخدم الخبرات المحسوسة ْ طور الاستكشاف ويضيف 
إليهاالتفكير المجرد ب تطبيق المفهوم والتقويم2»٠اماالشق‏ الثاني نظرية 
بياجيه هو يتعلق بمسألة بنائية المعرفة بمعنى أن الفرد يبني المعرفة من خلال 
التعامل مع البيئة والتي تؤدي إلى تكيفه؛ وهذه العملية للتكيف سماها بياجيه 
بالتوازن» وهذا ما يحدث للمتعلم 4 الطور الأول والشاني من دورة التعلم فوق 
المعرفية حيث يواجه المتعلم موقف جديد فإنه يعمل على التكيف والتوازن بينما 
يملك من بنية معرفية سابقة وما يواجهه من مكونات الموقف الجديد. فإذا تمكن 
المتعلم من معالجة الموقف الجديد من خلال خبراته وبنياته المعرفية السابقة يصل 
إلى حالة التوازن المنشود؛ أما إذا لم يتمكن من ذلك فإنه يدخل المتعلم 4# حالة 
أطلق عليها "بياجيه" عدم التوازن. حيث يبدا المتعلم باليعمل على وضع الموقف 
الجديد #ة أشكال وتراكيب معرفية موجودة لديه سابقا مما يسهل من عملية 
المواءمة أي تعديل وتحوير البنية المعرفية السابقة لتتوافق مع ما يستجد من 
مكونات الموقف الجديد ليصل المتعلم إلى حالة التوازن وهذا ما يحدث 4 الطور 

ويتميز نمودج دورة التعلم فوق المعرفية 2# أن الأطوار الأريعة تعمل على 
المحافظة على التوازن بين تزويد المتعلم بالمعلومات وترك الفرصة لممارسة الأنشطة 
التي تساعد على اكتشاف المعلومات. وذلك بوضع المتعلم 4 مواقف حقيقية 
تتيح لديه الدافع للبحث والاستكشافء؛ وهذا أيضا يظهر جليا © مرحلتي 





دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ط52م) 


العدت المئة وثمانية وغشرون .. ديسهيزر .. “آم 
الاستكشاف وتقديم المفهوم حيث ينبغي على المعلم أن يترك فرصة للطلاب لكي 
يعيدوا النظر حي أفكارهم ومفاهيمهم العلمية, ويتأملوا التغيرات التي قد تطرأ 
على أفكارهم العلمية. ١‏ 

و نموذج دورة التعلم فوق المعرفية يتم التركيز على أن الخبرات والانشطة 
التي تُقدم للمتعلم والتي تدفعه للتفكير وتتناسب مع تموه المعربك: وذلت لتكون 
دافعا له وحفزا لعمليةالتعلمء فال متعلم يي المرحلة المتوسطة يحتاج إلى اسثلة 
ومشكلات ومواقف تتوافق وبنائه المعرك بحيث يقوم المتعلم ببناء المعرفة الجديدة 
على السابقة بشكل علمي وهذا ما يمكن تطبيقه 4 مرحلة تطبيق المفهوم حيث 
يقوم المتعلم بتطبيق ما تعلمه؛ وتعميم الخبرات السايقة 4 مواقف جديدة: 
ومناقشة زملائه 2 تطبيق المفهوم؛ ويتم التحقق من اكتساب المتعلم للمفاهيم 2 
مرحلهة تقييم المفهوم. 

كما يميزنموذج دورة التعلم فوق المعرفية استخدام استراتيجية التساؤل 
الذاتي التي تسهم ك4 تنشيط عمليات ما فوق المعرفة فيكون المتعلم متفاعلا يقظا 
يتحكم ب عملية تعلمه ومحددا لمسار تفكيره. 
٠‏ تموذج دورة التعلم فوق المعرفية واكتساب المفاهيم العلمية لطالبات المرحلة المتوسطة: 

انطلاقا من المرحلة العمرية لطلاب المرحلة المتوسطة وتصنيفهم بناء على 
نظرية النموالمعر لبياجيه ضمن مرحلة العمليات المجردة؛» والذي يتطلب 
استخدام طريقة تعلم توفر بيئة غنية بالتفكير والتأمل والتقويم؛ وخاصة عنما 
يتعلق الموضوع بالمفاهيم العلمية حيث أن المفهوم العلمي سواء كان وصفياء أو 
تعبر عن قوانين؛ أو عن علاقات فإن عملية تعلمه تحتاج أن يمر المتعلم بتسلسل 
علمي ومنطقي حتى يتم بناء المحرفة الجديدة ونمو المعرفة لدى المتعلم» وهذا ما 
يحدث لدى المتعلم عند استخدامه لدورة التعلم فوق المعرفية, حيث يبدأ 
باستكشاف المفهوم العلمى من خلال الخبرات المختلفة والتى تثير تساؤلات لديه 
مما تدقعه للتفكير 2 المفهوم العلمي يما يتوافق ودرجة صعوية المفهوم » وبذلكت 
فإن المرحلة الأولى والثانية من دورة التعلم فوق المعرفية تتيح للمتعلم الفرصة 
للتفكير بصورة أوسع بالمفهوم» واعطائهالوقت الكالك لذلتت؛ ويحيث يعطي 
المتعلمون الفرصة لكي يعيدوا النظر ج أفكارهم ومفاهيمهم العلمية؛ ويتأملوا 
التغيرات التي قد تطراً على أفكارهم العلمية. 

كما تساعد طريقة دورة التعلم فوق المعرفية من خلال المرحلة الثالثة مرحلة 
تطبيق المفهوم على التعرف على الأمثلة واللاأمثلة الخاصة بالمفهوم إضافة إلى 
ديه بيار سكين على | لحا ول فوا لمجا ضد قم علد امور على لمي 
الخنصائخص المميزة التي يشر ك فيها جميع أفراد فئة المفهوم وتميزه عن غيره من 
المقاضيخ ا لعلفيه الأخرى ويك فرحلة التقيعية دورة التعلم دوق المعرفية بتحصق ما 
دعا إليه بياجيه من ترك المتعلمون يفكرون وذلك بإعطائهم الفرصة للتقييم 
واتخاذ القرارالمناسب بناء على ما توصل اليه وما فكريه من حلول وبالتالي 
تسجيل الأفكار العلمية . ١‏ 





دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (2كم) 


العدت المئة وثمانية وغحشرون .. ديسهيز .. “آم 

ويشير خليل وآخرون ( ,70٠١‏ ص.097) إلى إن نموذج دورة التعلم فوق المعرفية 
من النماذج التدريسية التي تهين مناخا تعليميا مناسبا لممارسة العمليات المعرفية 
اللازمة لإكساب المتعلمين المعارف والمفاهيم العلمية ومهارات ما وراء المعرفة؛ فمن 
خلا لها يتم اكتساب المفاهيم بصورة متدرجة ابتداء من اكتشاف المفهوم 
والوصول إلى صياغته وتطبيقه © مواقف مشابهة ثم تقييمه. 
٠‏ التفكير الناقد وتدريس العلوم بالمرحلة المتوسطة: 

يسهم تدريس العلوم ع تنمية مهارات التفكير الناقد من خلال توجيه انتباه 
المتعلمين إلى تحديد المشكلات والمسائل المطروحة» وتكليفهم بأنشطة على شكل 
قضايا يتطلب منهم الانتباه وتحدي العقل»؛ وكذلت توجيههم إلى التفكير 2 
التفكير مما يساعد على مراقبة تفكيرهم وتوجيهه للوصول إلى أفضل الحلول 
واستبعاد الحلول غير الملائمة وغير الممكنة(النجدي وآخرون:؛ ,,٠١5‏ ص ص . 
5 -07و؟) 

لذلك يؤكد شارما (2000 ,51311023) أن التفكير الناقد لا يتم تعليمه داخل 
الفصول بصورة تلقائية أثناء عملية التعلم» وائما هو مهارة يجب أن تعلم وتشجع 
داخل الفصول يشكل مقصود: ويجب أن يبعد المتعلمون داخل الفصول عن 
السلبية» وآن يستوعبوا ما يقرتونه؛, وما يسمعونه؛ وآن يواجهوا مواقف تتحدى 
تفكيرهم. 

ويتميز التفكير الناقد أنه يساعد المتعلمين على التعلم: ويسهل إعطاء أكبر 
قدر ممكن من المعلومات ب وقت قصير) كما يسهم 4# تئمية مهارات التعلم لدى 
الطلاب ضصمن مسكويات متفاوته من أجل الندجكجر والااحتفاظ؛ والفهم) 
والتطبيق؛ والاستنتاج» والتحليل؛ والتركيب؛ حيث يعد وسيلة لتجميع المعلومات 
بشكل متكامل (2006 ,11061 ع 28111). 


وتشير ننائج الدراسات والبحوث 4# تدريس العلوم إلى عدة اعتبارات ينبغي 
مراعاتها لتنمية التفكير الناقد منها تدريس محتوى المادة الدراسية مع تدريس 
مهارات التفكير الناقد, حيث أن التفكير الناقد يكون 2 ذروته عندما ينم دمجه 
داخل المادة الدراسية؛ فهذا أفضل من تعلمة كمادة منفصلة. كما أن تضمين 
مهارات التفكير الناقد يك المناهج يهدف إلى تطوير ونقل أداء المتعلمون على 
استخدام مهارات التفكير الناقد 4 حياتهم الواقعية. (عبد الكريم: )3٠٠١*‏ وقد 

ينعرض تدريس العلوم يهذه الطريقه إلى عدة صعويات» حصرها تساي 151) 

(1996 2# عدة تقاط هى: 

4 عدم توافربرامج معدة خصيصا لتعلم التفكير الناقد بمهاراته المختلفة» من 
خلال محتوى الدروس. 

4 عدم توافردليل لاستخدام البرامج يرشد المعلم إلى كيفية شرح المهارات 
والأمثلة ويوضح دور كل من المعلم والمتعلم» وتحدد فيه تعليمات ومتطلبات 
القيام بالمهارة. 

4 عدم توافراختبارات ومقاييس جاهزة تتمتع بدلالات جيدة من الصدق والثبات. 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (2كم) 





العدت المئة وثمانية وغشرون .. ديسهيزر .. “آم 


4 عدم توافر المعلم المؤهل المدرب على توظيف خبراته الشخصية والعملية: 

كمدرب يستطيع إنتاج مواقف جيدة تتلاءم مع المهارات المتقد مه الني يعلمها. 
4 عدم تهيئة البيئة الصفية المشجعة: والمناسبة لأنماط التفاعلء» والمرتكزة على 

احترام التنوع الفكري بين المتعلمين. 
٠‏ نموذج دورة التعلم فوق المعرفية وتنمية مغارات التفكير الناقد: 

أثبت عددٌ من الدراسات فعالية دورة التعلم 4 تنمية مهارات التفكير الناقد 
ومنها: دراسة الطراونة )2٠١١١(‏ التي هدفت إلى تقصي أثر استخدام دورة التعلم 
المعدلة 4 تنمية مهارات التفكير الناقد ودراسة الحضرتيء المزروع )2٠١17(‏ التي 
هدفت إلى التعرف على فعالية التكامل بين دورة التعلم حماسية المراحل وخرائط 
المفاهيم ش تنمية التحصيل والتفكير الناقد 

وتشير رمضان )٠٠١٠(‏ إلى أن الحاجة ماسة لاستخدام المتعلمين ي المراحل 
الدراسية المختلفة استراتيجيات ما فوق المعرفة؛ حتى يتمكنوا من التفكير السليم 
بصفة عامة والتفكير الناقد والابتكاري بصفة خاصة ومن هذه الاستراتيجيات 
استراتيجية التساؤل الذاتي التي توفر مناخيا مناسبا يتيح للمتعلمين فرصة 
المشاركة الإيجابية والتفاعل مع بعضهم بعضا خلال إجراء الأنشطة؛ مما يساعد 
على التعلم والبحث والتقصي وتوظيف قدراتهم وممارسة مهارات التفكير المختلفة 
وإتاحة الفرصة لهم لتطبيق المفاهيم ب مواقف جديدة:؛ وهذا يساعد على تئمية 
التفكير الناقد لديهم. 

وأشارحذلكت كل من الشرييني والطناوي )٠٠١5(‏ إلى أن استخدام 
استراتيجيات ما فوق المعرفة ومنها استراتيجية التساؤل الذاتى تساعد المتعلمين 
على ممارسة مهارات التفكير وعملياته 2 مجالات الحياة المختلفة, كما أنها 
تسهم ي تنميه التفكير الناقد والتفكيرالإبداعي» حيث أن المتعلم بقوم بتوجيه 
الأسكلة لتقتبةه: ف أخناء معاتكة العلومات :موا ساعد على التحكم لي عمليات 
التفكير؛ فيدرك أن التعلم وحدة ذات مفاهيم مترابطة وهذا يساعد على التعلم 
يكفاءة. 

وهناك عدد من الدراسات التي أثبتت فعالية استراتيجيات ما فوق المعرفة 2 
تنمية مهارات التفكير الناقد منها دراسة كل من: (الحضرتي والمزروع» ؟١١٠؛‏ 
رمضان, ٠٠١١‏ ؛ عرام؛ 7١١١‏ 2010 ,1لا5 5101 ,1103303 ,701كاث) 


وبالرجوع إلى تعريفات التفكير الناقد فإنها تتفق على أنها تتضمن مجموعة 
من العمليات العقلية تبداً بالتحليل وتنتهي باتخاد القرار» وهذا ما يتوافق ويشكل 
واضح مع أطوار دورة التعلم فوق المعرفية ففي الطور الأول والثاني تتاح للمتعلم 
الفرصه للتفكير بصورة أوسع بالملوضوع واعطاته الوقت الكالك لذلت يبحيث 
يعطي المتعلمون الفرصة لكي يعيدوا النظر 4# أفكارهم ومفاهيمهم العلمية., 
ويتأملوا التغيرات التي قد تطرأ على أفكارهم العلمية؛ إضافة إلى عقد المقارنات 
وتحليل المشكلة او التحدي أوالموقف الذي يواجههم 4 سبيل الوصول إلى اتخاد 


دراسات عربية في المتربية ة وعلم الشفس (مع 5م 





العدت المئة وثمانية وغشرون .. ديسهير .. *أ*أم 


قرارملائم؛ وهذا ما يتضح ف المرحلة الرابعة حيث يقوم المتعلم بتقويو :>21.. 
وفرضياته وجميع الحلول التي وضعها من أجل اتخاذ قرار للوصول لحز 
ومنطقي لا تم تعلمه # الموقف التعليمي. 

كما أنه 4 المرحلة الثالثة من مراحل دورة التعلم فوق لمعرفية (مرحلة تطبيق 
المفهوم) يمكن ملاحظة التوافق بين كل من دورة التعلم فوق المعرفية والتفكير 
الناقد حيث أن التفكير الناقد يحتاج إلى مهارة الاستدلال» وهذا ما يتفق مع 
مرحلة تطبيق المفهوم والتي تقوم على التعرف على الأمثلة واللاأمثلة الخاصة 
بالمفهوم إضافة إلى تنمية مهارة المتعلمون على التساؤل مما يساعدهم على 
التعرف على جميع الخصائص المميزة التي يشتر ك فيها جميع أفراد فتة المفهوم 
وتميزه عن غيره من المفاهيم العلمية الأخرى . مما يساعد المتعلمون على تثئمية 
مهارات الاستدلال لديهم 4 الوصول للمفهوم العلمي بطريقة علمية بعيدة عن 
العشوائية 24 التفكير والتعلم. 
«إجراءات البحث 

اعتمد البحث على المنهج الوصفي عند وصف وتحليل الأدبيات والدراسات ذات 
العلاقة بمتغيرات البحث ومواده وأدواته» وعند تحليل المحتوى 4 الوحدة المختارة: 
كما استخدم أحد تصميمات المنهج شبه التجريبي؛ وهو التصميم المعروف 
بتصميم القياس القبلي -البعدي لمجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى 
ضايطه:؛ وذلكت لانتماء هذا البحث إلى فئة البحوث شبه التجريبية التي يتم من 
خلالها دراسة أثر متغير مستقل على متغير تابع أو أكثر؛ والشكل ( ؟) يوضح 
التصميم شبه التجريبي للبحث: 


التدريس باستخدام 
فوق المعرفية 


اختيار مهارات المجموعة الضابطة التدريس بالطري اختبار مهارات٠‏ 


التفكير الناقد داه التفكير الناقد 





شكل )١(‏ : تصميم تجربت البحث 
٠‏ ثانيا: مجتمح البحث: 
تكون مجتمع البحث الحالي من جميع طالبات الصف الثالث المتوسط 2 
المدارس التابعة لإدارة التربية والتعليم بخميس مشيط؛ للفصل الدراسى الثاني 
من العام ١4:‏ - ه16 ان 0 
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ه ثالمًا: عينة البحث: 
تكويت عينة البحث من طالبات الصف الثالث المتوسط التى تم اختيارها 
عشوائيا من مدرستين من مدارس حميس مشيطء وتم تقسيمهن إلى مجموعتين؛ 
٠‏ رابعا: مواد البحث: 
تضمن البحث الحالي ما يلي: 


4 دليل المعلمة لتدريس وحدة "الحركة والقوة" من مقرر العلوم للصف الثالث 
المتوسط باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية. 

4 كراسة الطالبة 4 وحدة "الحرحكة والقوة" من مقرر العلوم للصف الثالث 
المتوسط الفصل الدراسي الثاني لعام 4: :اه ه1#١اه.‏ 


وفيما يلى تفصيل لاإ جراءات إعدادهما: 

أ- إعداد دليل المعلمة 
تم إعداد دليل المعلمة وفقا للخطوات التاليك: 

-١‏ اختيار المحتوى التعليمي: 
تم اختياروحدة"الحرحة والقوة" للصف الثالث المتوسطء؛ وهى الوحدة 

الثانية ‏ الفصل الدراسى الثانى للعام 1١17“:‏ 15"0١هء‏ وقد تم الا ختيار بناء على 

المبررات التالية: 

4 إمكانية إعادة صياغة الوحدة باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية. 

4 تحوي العديد من الأنشطة التى قد تسهم 4 تنمية مهارات التفكير الناقد. 

4 امكانية اضافة أنشطة جديدة ترتبط يواقع الطالبات مما يساعد على تنمية 
مهارات التفكير الناقد. 

4 إمكانية توفير المواد والأدوات اللازمة لتنفين الأنشطة المتضمنة 2 دروس هذه 
الوحدة. 

4 تعد الوحدة ما قبل الاخيرة ل مقرر العلوم للمرحلة المتوسطة والتى تتضمن 
العديد من المفاهيم العلمية المترابطة والمتشابهة والتي هي أآساسيات لمفاهيم 
تدرسها الطالبة 2 المرحلة الثانوية. 

؟- نحديد قائمة المفاهيم العلمية المتضمنة في وحدة ” الحركة والقوة” مسن كتاب العلوم للصف 

الثالث المتوسط الفصل الدراسي الثاني. 
قامت الباحثة يتحليل محتوى وحدة "الحرحكة والقوة" من كتاب العلوم 

للصف الثالث المتوسطء لتحديد المفاهيم العلمية المتضمنة بهذه الوحدة. ويبعد أن 

قامت يعملية التحليل قامت يحساب صدق وثبات التحليل كما يلى: 

أ- حساب الصدق الظاهري لقائمة المفاهيم العلمية: 
تم عرض نتائج تحليل المحتوى (قائمة المفاهيم العلمية المتضمنة بالوحدة) 
على مجموعة من المحكمين المتخصصينء وذلك بهدف التأحكد من شمولية نتائج 


ل م63 
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التحليل لجميع المفاهيم العلمية المتضمنة بالوحدة:؛ وقد أوضحت النتائج شمولية 
قائمة التحليل وأن كل البنود المشار إليها ث قائمة المفاهيم العلمية المتضمنة 
بالوحدة جاءت مطايقة للهدف الذي وضعت من أجله مما يؤكد أن التحليل 
يتسم بدرجه مقبولة من الصدق. 
ب- حساب ثبات قائمة المفاهيم العلصمية: 
قامت الباحثة باستخلاص قائمة المفاهيم العلمية بش وحدة "الحركة والقوة" 
للمرة الأولى» ثم بعد فترة زمنية قدرها شهرء قامت الباحثة باستخلاص قائمة 
المفاهيم لنفس الوحدة مرة أخرى دون الرجوع إلى القائمهة السايقه» وقد تم حساب 
الثبات بتحديد نسبة الاتفاق بين التحليلين باستخدام معادلة هولستى (110115]1) 
(طعيمة, )178٠٠١4‏ والجدول )١(‏ يوضح نتائج ذلك: 1 
جدول(2): نتائج حساب ثبات قائمت المفاهيم العلميتّ ل وحدة "الحركد والقوة" 
1 ور 
الثانية 
يتضح من الجدول (؟) أن معامل الثبات يساوى )١٠,180(‏ وهي قيمة مقبولة 
تدل على ثبات قائمة المفاهيم. 
؟- صياغة دليل المعلمة: 
وقد تضمن الدليل ما يلي: 
4 مقدمة تعريفية عن محتويات الدليل. 
4 نبنة عن دورة التعلم فوق المعرفية. 
4 نبنة عن استراتيجية التساؤل الذاتى 
4 نبنة عن سجلات التفكير ١‏ 
4 تبنة عن المفاهيم العلمية 
4 نبنة عن مهارات التفكير الناقد. 
4 الجدول الزمنى لتدريس الموضوعات. 
4 إعداد الدروس وفقنا لدورة التعلم فوق المعرفية كالتالي: 
تحديد عنوان الدرس 
تحديد المفهوم المراد دراسته 
صياغة الأهداف السلوكية 
تحديد مصادر التعليم والتعلم 
آلية التدريس بدورة التعلم فوق المعرفية 
” التقويم 
ب- إعداد كراسة الطالبة: 
تم إعداد كراسة الطالبة وعرضها 4 صورتها الأولية على مجموعة من 
المحكمين المتخصصين ملحق (١)؛‏ لإبداء ملاحظاتهم حول مدى مناسبة صياغة 
المحتوى مع دورة التعلم فوق المعرفية» إلى جانب ملاءمة التدريبات لاستثارة تفكير 





ياي 
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الطالبات» ثم إجراء التعديلات التي رأى المحكمون ضرورة إجرائها؛ لتكون كراسة 
الطالبة 4 صورتها النهائية» قابيلة للتطبيق على عينة البحث. 

وقد تضمنت الكراسة ما يلي: مقدمة تعريفية عن نمودج دورة التعلم فوق 
المعرفية» وتعليمات عامة للطالبات ثم عرض الدروس وقد تضمن كل درس: ورقه 
النشاط الأساسىء ورقة عملء؛ ورقة نشاط خاصة بالأسئلة الذاتية:» ورقة نشاط 
٠‏ خامسا: أدوات البحث 

يتضمن البحث الحالي الأداتين الآتيتين: 
4 اختبارالمفاهيم العلمية 4 وحدة " الحركة والقوة" من مقرر العلوم للصف 

الثالث المتوسط. 
4 اختبار مهارات التفكير الناقد 2# العلوم. 


وفيما يلي عرض إجراءات إعداد أداتي البحث: 

٠أ-‏ إعداد اختبار المفاهيم العلمية 
تم إعداد اختباراكتساب المفاهيم العلمية وفقا للخطوات التاليك: 

4 تحديد الهدف من الاختبار: هو قياسا كتساب طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة للمفاهيم العلمية 4 وحدة "الحركة والقوة" عند المستويات المعرفية 
الثلاثة الدنيا (التذكر الفهم., التطبيق)؛ وتمت صياغة مغردات الاختبار 
واعتمد 4 ذلك على أسئلة الاختيار من متعدد رياعى البدائل. 

4 إعداد الصورة الأولية للاختبار: تكونت الصورة الأولية للاختبار من (0) مفردة: 
بحيث يتبع كل مفردة (14) بدائل» وقد حددت درجة واحدة لكل بديل صحيح: 
وصفر لكل بديل خاطي أو متروك؛ وذلك وفقا لنموذج الإجابة الذي تم إعداده. 

4 صياغة تعليمات الاختبار: تم صياغة تعليمات الاختبار لطالبات الصف الثالث 
المتوسط؛ لتوضيح طريقة الاجابة عن مفردات الاختبار» مع مراعاة الوضوح 
والبساطة بي الصياغة؛ وتوضيح الهدف من الاختبار؛ إلى جانب عرض مثال 
يوضح كيفية الإجابة # ورقة الاجابة. 

6 تحديد صدق الاختبار: تم عرض الاختبار .4 صورته الأولية على مجموعة من 
المحكمين المتخصصين ملحق» لإبداء آرائتهم حول وصوح التعليمات؛ والصحهةه 
العلمية واللغوية لمفرداتالاختبار»؛ ومناسبة المفردات للمستويات المعرفية الدنيا 
لبلوم؛ ملاءمة البدائل المقترحه لكل مفردة؛ إلى جانب ملاءمة الاختبار لمستوى 
الطالبات. وقد تم إجراء التعديلات وفق أراء المحكمين؛ ليصبح الاختبار صادقا 
من حيث المحتوى. 

4 التجرية الاستطلاعية لالاختبار: تم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية 
(غير عينة البحث) بلغ عددها (5؟) طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي 
بثانوية كود آل عياش؛ وذلك بهدف تحديد ما يلي: 
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أ- الزمن المناسب للاختبار. 
تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن مفردات الاختبار؛ وذلك برصد الزمن 
الذي استغرقته أول طالبة انتهت من الاجاية والذي قدرب ( )١‏ دقيقة؛ ورصد 
الزمن الذي استغرقته آخر طالبة انتهت من الإجابة والذي قدرب ( 5" ) دقيقة: 
وبحساب متوسط الزمنين» أظهرت النتائج بأن الزمن المناسب لتطبيق الاختبار هو 


»*» همي هه 


) عن ( دقيغه. 
ب- معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار: 

تم حساب معاملات الصعوية لكل مفردة من مفردات الاختبار» وقد تراوحت 
معاملات الصعوبة لمفردات اختبار المفاهيم العلمية بين (؟.0٠ )0,7١-‏ وهي إلى 
حد ما مقبولة:» باعتبار أن معامل الصعوية المقبول تتراوح قيمته بين ٠,١15(‏ - 
5م ) حيث إن المفردة التى لها معامل صعوية )١٠,١5(‏ فأقل تعتبر مفردة شديدة 
السيوفة:وامضووة الى تيا ممفافتل ضعوية (واء ) فاككر تفثير مغردة فحديدة 
الصعوبك. ١‏ 
ج- معامل التمييز لمفردات الاختبار 

ويتم حساب معامل التمييزرزلمفردات اختبارالمفاهيم العلميةه انم باتباع 
الخطوات التالية: 
421 ترتيب درجات اختبار تحصيل المفاهيم للطالبات تنازليا. 
14 تحديد المجموعهةالعلياء والتي تمثل أعلى 77" من الطالبات خض ولا علئ 

الدرجات. 
14 تحديد المجموعةالدنياوالتي تمثل أقل /7”/ من الطالبات حصولا على 

الدرجات. 
حساب معامل التمييز. 

وقد تراوحت معاملات التمييز لمفردات الاختبار بين ٠60,79(‏ -١0,1).؛‏ وحيث إن 
معامل التمييز المقبول تتراوح قيمته بين( )١,8060- ٠0,5١‏ (أبوزينة 1998 5986), 
فإن مفردات اختبار تحصيل المفاهيم لها قدرة مناسبة على التمييز. 
د- ثبات الاختبار 

تم حساب ثبات الاختبارالحالىي ياستخدام معادلة[ كيودر - 
ريتشاردسون١؟]‏ ؛ وقد أظهرت المعالجة الإحصائية أن معامل ثبات الاختبار ساوى 
(20.78» وهذا يدل على أن الاختبار على درجة مقبولة من الثبات» وبذلك يصبح 
اختبار تحصيل المفاهيم العلمية 4 صورنه النهائية والتي تكونت من (*) مغردة: 
بحيث يتبع كل مفردة (4) بدائل؛ وقد حددت درجة واحدة لكل بديل صحيح: 
وصفر لكل بديل خاطىّ أو متروك,؛ صالحا للتطبيق على عينة البحث. 

والجدول (*) يوضح ترتيب مفردات اختبار المفاهيم العلمية؛ للبحث الحالي 
حسب المستويات المعرفية الدنيا لبلوم. 
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جدول("): أرقام المفردات موزعت على المستويات المعرفيت الدنيا التي يتضمنها اختبار المفاهيم العلمينّ 


المستويات المعرفيت أرقام المفردات اسسسع أ 2# | 


التدكر ات 1ط 
لام 


سات سات 111 عط عييعا 


ستليا 
الجموم | ]| سس |« | 
ب- إعداد اختبار مغارات التفكير الناقد في العلوم 
تم إعداد اختبار مهارات التفكير الناقد ب العلوم وفقا للخطوات التاليك: 





4 تحديد الهدف من الاختبار: الهدف من اختبار التفكير الناقد للبحث الحالي؛ 
هوقياس مستوى التفكير الناقد 4# العلوم؛ من خلال مهارات التفسيرء 
والاستنتاج: والاستنياط» وتقويم الحجج لدى طالبات الصف الثالث المتوسط» 
وذلكت 4ك إطاردراستهن لوحدة "الحركة والقوة" باستخدام دورة التعلم فوق 
المحرفية. 
4 صياغة مفردات الاختبار: تكونت الصورة الأولية للاختبارمن )١19(‏ مغردة» وتبع 
كل مفردة (") بدائل» وبهذا يكون عدد البدائل (/اه) يديلا» وقد حددت الباحثة 
درجة واحدة لكل بديل صحيح وصفر لكل بديل خطأ أو متروك»؛ وفقا لنموذج 
الإجابة الذي قامت الباحثة بإعداده. 
4 صياغة تعليمات الاختبار: تمت صياغة التعليمات العامة للاختبار؛ مراعية 
وضع تعليمات خاصة يكل مهارة» مع توضيح الهدف من الاختبار؛ إلى جانب 
عرض مثال يوضح كيفية الإجابة عن المفردات ع ورقة الإجابة. 
14 حساب صدق الاختبار: تم التحقق من صدق اختبار مهارات التفكير الناقد 2 
العلوم 4 صورته الأولية بعرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين 2 
طرق تدريس العلوم؛ لإبداء آرائهم حول وضوح تعليمات الاختبار؛ والصحة 
العلمية واللغوية لمحتوى الاختبار؛ وممالاءمة كل مفردة للمهارة المراد قياسهاء 
ملاءمة البدائل المقترحة لكل مفردة:؛ إلى جانب ملاءمة الاختبار لمستوى 
الطالبات» وقد أيدى المحكمون ملا حظاتهم: وتم إجراء بعض التعديلات 2 
صياغة بعض المفردات وفق آراء المحكمين. 
التجرية الاستطلاعية للاختبار: تم تطبيق اختبار مهارات التفكير الناقد 2 
صورته الأولية على نفس العينة الاستطلاعية التي تم تطبيق اختبار المفاهيم 
العلمية عليها؛ وذلك بهدف تحقيق ما يلي: 
أ- تحديد الزمن المناسب للاختبار 

تم حساب الزمن المناسب للاختبار بالطريقة ذاتها التي نم بها حساب الزمن 
اللازم لاختبار المفاهيم العلميه؛ وقد بلغ متوسط الزمن المناسب لتطبيق الاختبار 
(5") دقيقة؛ وقد التزمت الباحثة بهذا الزمن عند إجراء التطبيق القبلي» والبعدي 

للا خثبار على عينة البحث الاساسيك. 
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ب- حساب معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار 

تم حساب معامل الصعويه لكل مفردة من مفردات اختبار مهارات التفكير 
الناقد # العلوم؛ بالطريقة ذاتها التي تم اتباعها # اختبار المفاهيم العلمية وقد 
وجد أنها تتراوح بين ٠057١(‏ -20,78).؛ وهي إلى حد ما مقبولة. 
ج- حساب معامل التمييز لمفردات الاختبار 

تم حساب معامل التمييز لكل مفردة بالطريقة ذاتها التى اتبعت ‏ حساب 
معاملات التمييز لمفردات اختبار المفاهيم العلمية» ووجد أنها تتراوح بين (9؟,ه - 
١,ء٠)ء‏ ممايدل على أن مفردات الاختبار لها قدرة مناسبة على التمييز. 


د- حساب ثبات الاختبار 
تم حساب معامل الثبات باستخدام معادله اكيودر - ريتشاردسون١13:‏ ويوضصح 
الجدول (4) نتائج معامل الثبات يهذه المعادلة: 
جدول (4) نتائج حساب معامل ثبات اختبار مهارات التفكير الناقد 2 العلوم 


الاستنتاج | الاستنباط | تقويمالحجج | الاختبارككل 





يتضح من الجدول السابق أن معامل ثبات الاختبار ككل يساوي )١0,51(‏ وهذا 
يدل على أن الاختبار على درجة مقبولة من الثبات» وبذلك يصبح اختبار مهارات 
التفكيرالناقد # العلوم كك صورته النهائية. 

والجدول (ه) يوضح أرقام مفردات اختبار مهارات التفكير الناقد 4# العلوم 
للبحث الحالي حسب توزيعها على المهارات: 

جدول(0): أرقام المفردات موزعت على المهارات التي يتضمنها اختبار مهارات التفكير الناقد 2 العلوم 





تت 
اليا ااا ااا لا لا 


٠‏ سادسا: تنفيذ البحث 
مرتنفين البحث الحالي بثلاث مراحل هي: 

٠‏ المرحلة الأولى: مرحلة ما قبل التدريس لعينة البحث 
وفيها تم ما يلى: 

4 الحصول على خطاب رسمي من كلية التربية» موجه إلى إدارة التربية والتعليم 
بمنطقة عسير؛ للموافقة على تطبيق تجرية البحث وتسهيل مهمة الباحثة, 
وتمت الموافقة على تطبيق تجرية البحث الفعلية على طالبات الصف الثالث 
المتوسط بالمتوسطة الثانية والعشرين بخميس مشيط كمجموعة ضابطة 
وطائبات الصف الثالث المتوسط بمتوسطة الزلال يتندحة كمجموعة 





دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (2كم) 


العدت المئة وثمانية وغحشرون .. ديسهيزر .. “آم 


الا طلاع على خطة الوزارة المتبعة 4 تدريس الوحدة حيث يتم تدريسها 24 )٠١(‏ 
حصة دراسية:» بواقع (4؛) حصص دراسية 2 الاسبوع على مدار (5) أسابيع. 

4 التطبيق القبلي لآدوات البحث (اختبار المفاهيم العلمية: اختبار مهارات 
التفكير الناقد 4 العلوم)» حيث قامت الباحثة يتطبيق الاختبارين على طالبات 
المجموعتين التجريبية والضابطة؛ قبل دراستهن للوحدة موضع التجريب؛ 
وذلك للتأكد من تجانس المجموعتين 24# المتغيرات موضع اهتمام البحث؛ ومن 
ثكم تصحيح اللاختبارين» ورصد الدرجات» تمهيدا للإجراء المعحالجات الإحصائية 
المناسبهة) حيث نم استخدام اختبار"ت" ؛ وذلت للمقارنه بين متوسطي درجات 
المجموعتين» ويوضح الجدول التالي قيمة "ت"' ؛ لحساب الفروق بين متوسطي 
درجات المجموعتين التجريبية والضابطة؛ ومستوى الدلالة الإحصائية 24 
التطبيق القبلي لاختبار المفاهيم العلمية: واختبار مهارات التفكير الناقد 2 
العلوم. 

جدول (5): قيم "ت" ودلال3 الفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبي والضابطت أذ 
التطبيق القبلي لاختبار المفاهيم العلمييّ واختبار مهارات التفكير الناقد 2# العلوم 


نوع الاختبار الدرجت | المجموعت التجريبيت | المجموعدّالضابطت | قيمت | مستوى 
الكلييّ ندم ن- "4 (ت) الدلالي 

000 11 لكل 00 
غير دالي 

0 التفكير يك 0 1 
الناقد 2 العلوم غير دالي 


(١ هه‎ !١ 


يتضح من جدول ( 5) أن قيم ت غير دالة عند مستوى دلالة )٠,00(‏ ممايدل 
على عدم وجود فروق داله إحصائيا بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين 
التجريبية: والضابطة 4 كل من: اختبار اكتساب المفاهيم العلمية؛ واختبار 
التفكيرالناقد 4 العلوم قبل إجراء التجرية؛ مما يدل على تكافؤ وتجانس 

المجموعتين 2 متغيرات البحث. 

4 تهيئتة معمل العلوم لاستقبال الطالبات» والتأحد من توفير المواد والآدوات 
والأجهزةالتي يتطلبها تنفين تجربة البحث إلى جانب إعداد الوسائل 
التعليمية التى يتطلبها تدريس الموضوعات المتضمنة 4 الوحدة التجريبية. 

4 الا لتقاء بيطالبات المجموعة التجريبية (ب حصص الاحتياط)؛وذلدت 
لتهيئتهن بإعطائهن فكرة عن دورة التعلم فوق المعرفية» وأهميتها 2 تدريس 
العلوم, وكيفية تطبيقها ِك أثناء دراسة وحدة "الحركة والقوة". 

4 إعداد خطة تنفين التجرية الحالية» حيث يستغرق تدريس الوحدة )7١(‏ حصة 
وهو ما يتفق مع خطةهة الوزارة 4 تدريس الوحدة. 





٠‏ المرحلة الثانية: مرحلة التدريس لعينة البحث 

قامت الباحثة بتدريس طالبات المجموعة التجريبية (كل فصل على حدة) 
وحدة "الحركة والقوة"» بياستخدام دورة التعلم فوق المعرفية بالاستعانة بدليل 
المعحلمدة؛ ويرجع السبب لع قيام الباحثة بالتدريس هو أن الباحثة معلمة علوم 





دراسات عربية في المتربية ة وعلم الشفس (مع 5م 


العدت المئة وثمانية وغحشرون .. حديسهيزر .. “آم 
للمرحلة المتوسطة. وقد قامت زميلة* تتميز بالكفاءة تم ترشيحها من قبل 
مشرفة 4 التخصص بتدريس الوحدة بالطريقة المعتادة للمجموعة الضايطة 
(كل فصل على حدة) 4 ذات الوقت. 
المرحلة الثالثة: مرحلة ما بعد التدريس لعينة البحث 
4 بعد انتهاء طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة من دراسة الوحدة: تم 
التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية؛ واختبار مهارات التفكير الناقد 2 
العلوم على المجموعتين التجريبية والضابطة. ‏ 
4 تم تصحيح الاختبارين» ورصد الدرجات تمهيدا لإجراء المعالجات الإحصائية. 
٠‏ سابعا: الأساليب الاحصائية: 
بعد استكمال جمع البيانات والمعلومات وللإجابة عن أسئلة البحث واختبار 
مدى صحه الفروض نم تحليل النتائج عن طريق استخدام برنامج الحزم 
الإحصائية للعلوم الاجتماعية (5255)؛ وتم إجراء المعالج ةالإحصائية الخاصة 
بالبحث باستخدام الطرق والأساليب المناسبة وهي: 


4 اختبار"ت" لمعرفة الدلالة الإلإحصائية للفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة 4# التطبيق القبلي والبعدي لا ختبار المفاهيم العلمية 
واختبار مهارات التفكير الناقد ع العلوم. 

4 معادلة كوهين 0) 

٠‏ عرض النتائج المتعلقة بالفرض الآول 
لاختبارالفرض الأول الذي ينص على أنه" توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

عند مستوى دلالة (0.05) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية 

والضابطة 4 التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية لصائلح المجموعة 
تم استخدام اختبار (ت) ]1.165 ؛ لحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
لدرجات الطالبات 4# اختبار المفاهيم العلمية ثم حساب قيمة (ت) ودلالتها 

اللإحصائية لحساب الفرق بين متوسطي درجات طالبات مجموعتي البحث؛ 2 

التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية؛ والجدول (0) يوضح هذه النتائج. 


جدول(07: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمت (ت) ودلالتها الإحصائيت لدرجات طالبات 
المجموعتين التجريبين والضابطيّ 2 التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمييّ 


المستويات الدرجت المجموعن التجريبيين المجموعيٌ الضابطين قيمدّ (ت مستوى 
المعرفيي الكليي ن - "5 ن "5 الدلالن 
دام | ع ) م | ع )ا 


التذكر | 35 47,ؤا 2 | 4فططا | 58قوة | 4ع | 4فية | ا“ “و لا 
الفهم 2 | « | 4نميم ‏ | "5 ]| هوخ | اكوا ا | 15و15 ا | ا “و لا 
اقيق | اال( اكوك | ااال ال | و | الإ | اتا 
ا شار كع 1 اال رفاظ اد الاو ا الوب 





* هيا مطلق الشهري 





دراسات عربية في المتربية ة وعلم الشفس (مع 5م 


العدت المئة وثمانية وغشرون .. ديسهيزر .. “ألم 

يتضح من الجدول السابق وجود فروق داله إحصائيا بين متوسطات درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 4 اختبار المفاهيم العلمية لصالح 
المجموعة التجريبية ذات المتوسط الأعلى؛ حيث بلغت قيمة (ت) للاختبار ككل 
(17,90) وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى أعلى من( 0,05)»: ويلغت قيمة (ت) 
لستوى التذكر (1,85) وللفهم )١11,15(‏ وللتطبيق )٠١,1١(‏ وجميعها دالة عند 
مستوى أعلى من .)١,١05(‏ 

و ضوء تلك النتيجة» يمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث والذي 
ينص على أنه" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠0,١05(‏ بين 
متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطه #ة التطبيق البعدي 
لاختبار المفاهيم العلمية لصالح المجموعة التجريبية". 


وللعرفة فعالية المتغير المستقل (تدريس العلوم باستخدام دورة التعلم فوق 
المعرفية)2 2 المتغير التابع الأول (اكتساب المفاهيم العلمية)؛ تم استخدام معادلة 
كوهين (1).: والجدول (8) يوضح النتيجة التي تم التوصل إليها. 
جدول(6): مقدار فعالي المتغير المستقل على اكتساب المفاهيم العلمينّ 





يتضح من الجدول (8) أن قيمة 0 للاختبار ككل هي (3,87)؛ وقيمها للتذكر 
والفهم والتطبيق على الترتيب هي: (75,15)» (5,50؟)» (84,؟)» وجميعها أكبر من 
القيمةالحرجة (0,8) وهذا يعني أن فعالية المتغير المستقل (تدريس العلوم 
باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية)؛ على المتغير التابع الأول (اكتساب المفاهيم 
العلمية) كبيرة. 
٠‏ عرض النتائج المتعلقة بالفرض الثاني 

لاختبارالفرض الثانى الذي ينص على أنه" توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة (0,045) بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة 4# التطبيق البعدي لاختبارتنمية مهارات التفكير الناقد 4 العلوم 
لصالح المجموعه التجريبية. 

تم استخدام اختبار (ت) ]1.165 ؛ لحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
لدرجات الطالبات ‏ كل من مهارات التفكير الناقد» وللاختبار ككل؛ ثم حساب 
قيم (ت) ودلالتهاالإحصائية؛ لحساب الفرق بين متوسطي درجات طالبات 
مجموعني البحث» 2 التطبيق البعدي لااختبار مهارات التفكيرالناقد 2 العلوم, 
والجدول (9) يوضح هذه النتائج: 





دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (2كم) 


العدت المئة وثمانية وغشرون .. ديسهيزر .. “ألم 


جدول(5): المتوسط الحسابي والانحراف المعياري و قيم(ت) ودلالتها الإحصائيي لدرجات طالبات ال مجموعتين 
التجريبيت والضابطت 4# التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد 4 العلوم 


مهارات التفكير الناقد 2 | الدرجت المجموعت التجريبين المجموعت الضابطىن قيميّ | مستوى 
العلوم الكلين شتام ا لف ا (ت) الدلالن 


2 ل م 0 


الاستنتا: ا 
الاستنباط | | 1١١‏ | اموة | لاثوا | “تكولا | الاو | هاوه | ا ود | 
ا الاختبارككل 2 | لاه | 54 | كتولا | 5و4 | “ولا | كوه | ا ود | 





يتضح من الجدول (1) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضايطة 4 اختبار مهارات التفكير الناقد 2 
العلوم لصالح المجموعة التجريبية ذات المتوسط الأعلى؛ وقد يلغت قيمة(ت) 
للاختبار ككل ( 0,84)؛ وهي دالة عند مستوى أعلى من( ٠0.05‏ ). ولمهارة 
التفسير(9,76)» ولمهارة الاستنتاج(9,74)» مهارة الاستنباط(5,18)؛مهارة تقويم 
الحجج(؟” ,)» وجميعها دالة عند مستوى أعلى من (ه. ا 

و ضوء تلك النتيجة:؛ يمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث والدذي 
ينص على أنه" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )٠,١05(‏ بين 
متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطه #ة التطبيق البعدي 
لاختبار مهارات التفكير الناقد 4 العلوم لصالح المجموعة التجريبية". 

وللعرفة فعالية المتغير المستقل (تدريس العلوم باستخدام دورة التعلم فوق 
المعرفية)2 4 المتغير التابع الثاني (مهارات التفكير الناقد 4 العلوم)؛ تم استخدام 
معادلة كوهين1؛ والجدول )٠١(‏ يوضح النتائج التي تم التوصل إليها. 

جدول 00 - فعائيت المتغير المستقل 2 تنميتّ مهارات التفكير تت العلوم 





يتضح من الجدول )٠١(‏ أن قيمة 0 0 55 لمهارات 
النفسير» والاستنتاح, والاستنياط» وتقويم الحجج على الترتيب هي:( 5 6 
».)١,58( »)1,1( »)٠0,85(‏ وجميعها أكبر من القيمة الحرجة (0,8) وهذا يعنى أن 
فعالية المتغير المستقل (تدريس العلوم باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية) 2 
المتغير التابع الثاني (مهارات التفكير الناقد 4 العلوم) كبيرة 
٠‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالفرض الأول: 

ينص الفرض الأول على أنه" توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة )٠,05(‏ بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 
التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العلمية لصالح المجموعة التجريبية". 





دراسات عربية في المتربية ة وعلم الشفس (مع 5م 


العدت المئة وثمانية وغشرون .. ديسهيز .. “آم 
يتضح من النتائج أن استخدام دورة التعلم فوق المعرفية 2 تدريس المفاهيم 

العلمية الخاصة بالحركة والقوة لطالبات الصف الثالث المتوسط قد ساهم 2 

اكساب الطالبات المعرفة ويعزى ذلك إلى : 

4 التدريس باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية وفر للطالبات الحرية 4 البحث 
والتفصى واختبار أفكارهن, مما ساعد يناء المحرفةالجديدة يبطريقة 
متسلسلة ومنطقية انطلاقا من المعرفة السايقة والأفكار وتحليل الموقف؛ ومن 
ثم يتم بناء المفهوم بناء عن البحث والتجريب. 

4 استخدام دورة التعلم فوق المعرفية هيا بيئة تعلمية تعليمية نشطة حيث 
تتشارك الطالبات الأفكار؛ والنقاش حول استكشاف المفهوم الجديد» ويتنافسن 
للوصول للمفهوم:؛ وهو يساعد ةْ اكتساب المفاهيم العلمية يبشكل أفضل. 

4 استخدام دورة التعلم فوق المعرفية تجعل المتعلم محورا للعميةةالتعليمية 
ويتطلب من الطالبات التفاعل مع الخبرات المثيرة التي تثير تساؤلات ذاتية 
والتي تحتاج للإجابة عنها القيام بالانشطه الفردية والجماعية مما يؤدي إلى 
احكتشاف أشياء أو أفكار أو عالاقات لم تكن معروفة من قبل. وهذا يظهر جليا 2 
مرحلة الاستكشاف حيث تبداً الطالبات يعمليةالتعلم من خلال اثارتهن 
بموقف أو سؤال مما ينعكس على دافعيتهن نحو التعلم» واندماجهن # الموقف 
التعليمي الجديدء الى انشغالهن بشكل عملي وتجريبي لش الوصول للمفهوم 
العلمي الجديد ويدذلت فهن يفكرن ويبئين استنتاجاتهن بطريقة علمية مما 
يولد الرغبة ك تعلم ما هو ذو ارتباط بالمفهوم العلمي. 

4 استخدام دورة التعلم فوق المعرفية تساعد الطالبات على تقييم أفكارهن وإعادة 
النظر بآرائهن وأفكارهن حول المفاهيم العلمية؛ إضافة إلى تنمية قدرتهن على 
تأمل التغيرات التى قد تطراأً على أفكارهن العلمية. 

4 استخدام دورة التعلم فوق المعرفية تجعل من عملية التعلم عملية واقعية بعيدة 
عن اقتصار تدريس المفاهيم العلمية على الآفكار المجردة؛ وانما ريط المفهوم 
يمواقف الحياة» إضافة إلى البحث عن تطبيقه 4 مواقف جديدة. 

4 استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي ة كل مرحلة من مراحل دورة التعلم 
فوق المعرفية تستثير دوافع الطالبات للنظر ب خبراتهن السابيقهة ومواقف 
حياتهن اليومية؛ مما يزيد احتمال تخزين المعلومات - الذاكرة بعيدة المدى 
ويجعل استخدامها 4 المستقبل أمرا ميسرا. 

4 توجيه المعلمة للطالبات للقيام بالأنشئطة المختلفة وتشجيعها لهن واتاحة 
الوقت المناسب للقيام بالأنشطة وتحفيزالطالبات للتفكير والتساوّل الذاتى 
يساعد على اكتساب المعرفة وتنشيط عمليات ما فوق المعرفة. ١‏ 

٠‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالفرض الثاني: 
ينص الفرض الثانى على أنه" توجد فروق ذات دلاله احصائية عند مستوى 

دلالة )٠,005(‏ بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 2 

التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد 4 العلوم لصالح المجموعة 

التجريبية 
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يتضح من النتائج أن استخدام دورة التعلم فوق المعرفية 2 تدريس المفاهيم 

العلميةالخاصة بالحركة والقوة لطالبات الصف الثالث المتوسط قد ساهم 2 

تنمية مهارات التفكير الناقد 4 تنمية مهارات التفكير الناقد ويعزى ذلك إلى : 

4 استخدام دورة التعلم فوق المعرفية يتطلب من الطالبات المشاركة 2 عملية 
التحليل والاستنتاج واستكشاف المفهوم وهذا يساعد ل تنمية مهارات التفكير 
الناقد 

التدريس باستخدام دورة التعلم فوق المعرفية يسير بمراحل تتفق مع مهارات 
التفكير الناقد والتي تبدأ بالتحليل 4 مرحلة استكشاف المفهوم العلمي وتنتهي 
باتخاد القرار 2 مرحلهة التقييم» وهدا يبساعد تئمية مهارات التفكير الناقد. 

أدى استخدام التساؤلات الذاتية 4 مراحل النموذج الأربعة إلى ضرورة قيام 
الطالبات بالأنشطة المختلفة التى تتطلب البحث والتقصى وال ملااحظة الدقيقة 
والتفسير والاستنتاج وتقويم الحجج مما أدى إلى تنمية مهارات التفكير الناقد. 

4 استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي ساهم ل اكتساب المفاهيم العلمية 
وتنمية مهارات التفكير الناقد حيث يستخدم 4 مراحل النموذج الأربعة فهي 
تساهم 4 تنشيط المعرفة السابقة وتنظيم المعلومات وتدذكرها وتوليد أفكار 
جديدة وريط المعرفه السايقة بالمعرفه التى اكتسبها مما يؤدي إلى تكاملها 
والاستفادة منها ْ جوانب الحياة وهذا يتفق مع دراسة (رمضان.ه١٠٠)‏ التي 
أشارت الى فعالية استخدام استراتيجيات ما فوق المعرفة 4 تنمية المفاهيم 
العلمية والتفكير الناقد. 

٠‏ توصيات البحث 
ل ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالى» أوصت الباحثة معلمى العلوم 

: : "8 

4 الاهتمام بتطوير طرائق التدريسء والبعد عن أسلوب التلقين؛ والعمل على 
استخدام طرائق تدريس حديثة توفر حبر وقت ممكن لمشاركة الطالبة 2 
الموقف التعليمي؛ مثل نمودج دورة التعلم فوق المحرفيكة. 

الاهتمام بدور الطالبة خلال العملية التعليمية: وتشجيعها على بناء معرفتها 
وريط خبراتها الجديدة بالخبرات السايقة. 

4 تهيتة بيكه صفية آمنة تشجع الطالبات على النقاش والعمل الجماعي وتبادل 
الأفكار؛ والقضاء على الأساليب التي تولد الخوف والفشل. 

4 الاسترشاد بدليل المعلمة المحد وفق نمودج دورة هالتعلم فوق المحرفية كنمودذج 
يسهم #ة تدريس بقية وحدات المقرر. 

4 الاستعانة ياختبار التفكير الناقد المعد من قبل الباحثة لقياس مستوى التفكير 
الناقد لدى طالبات الصف الأول المتوسطء والعمل على تنميته. 

4 استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية 2 تعليم المفاهيم العلمية 2 مراحل 


كما أوصت الباحثة جهات اعداد المعلم وتدريبه ب: 
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4 عقند دورات تدريبية لمعلمي العلوم للتدرب على استخدام نموذج دورة التعلم فوق 
المعرفية. 
وأوصت صانعي القرار ب: 
4 تضمين مناهج العلوم دروس تصاغ وفقا لنموذج دورة التعلم فوق المعرفية. 
٠‏ مقترحات البحث 
تنبثق من نتائج البحث الحالي بعض الدراسات المقترحة؛ منها: 
4 فعالية تدريس العلوم للمرحلة المتوسطة؛ باستخدام نموذج دورة التعلم فوق 
المعرفية ك تنمية أنماط مختلفة من التفكير. 
4 أثر استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية ل متغيرات تابعة أخرى. 
4 فعالية نموذج دورة التعلم فوق المعرفية 4 مراحل تعليمية أخرى. 
4 فعالية استخدام دورة التعلم فوق المعرفية للتغلب على صعوبات تعلم العلوم. 
4 أثر استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية على تنمية المهارات الفوق معرفية. 
4 تقويم أداء معلمات العلوم 4 تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطالبات. 
4 فعالية استخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية 4 تدريس العلوم لطالبات 
الفئات الخاصة كال موهوبات» وبطيئات التعلم. 
4 إجراء دراسة وصفية لقياس مدى معرفة معلمات العلوم بمهارات التفكير 
الناقد» وأساليب تنميتها لدى الطالبات 
4 فعالية تدريس العلوم باستخدام نموذج دورة التعلم فوق المعرفية (حيث يتم 
الجمع بين دورة التعلم واستراتيجية فوق معرفية غير التساؤل الذاتي) 2 
اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير الناقد. 
٠‏ قائمة المراجج : 
- ابراهيم»؛ مجدي عزيز (2007). التفكير لتطوي ر الأبداع وتنميت الذكاء. القاهرة: عالم الكتاب 
- أبيو جحجوح: يحيى محمد (؟301). فعالييّ دورة التعلم الخماسييٌ 4 تنمينٌ المفاهيم العلميي 
وعمليات العلم وحب الاستطلاع لدى تلاميذ الصف الثامن الأساسي بغزة 4 مادة العلوم. مجلتّ 
العلوم التربويت والنفسيت- البحرين:؛ (١‏ 18)) 514-051 
- أبو ناشي» منى سعيد .)2١8(‏ فعالين ربعض استراتيجيت التخيل العقلي على القدرة المكانينّ 
واكتساب لمفاهيم العلمييّ لدى تلميذات الصف الثاني الإعدادي بمنطقنّْ جازان. مجلت كليت 
التربية -مصر “7 (88) 1١7‏ - ولا 
- أحمدء آمال سعيد سيد .)3١9(‏ فاعليت استخدام استراتيجيت دائرة التعلم 2 تحصيل بعض 
المفاهيم العلميتّ وتنميت التفكير الاستدلالي وبقاء أثر التعلم لدى تلميذات الصف الثامن 
بالتعليم الأساسي. مجلت التربية العلمية- مصرء )4(١١‏ 715-141 
- أمبو سعيديء عبد الله خميس؛ البلوشي؛ سليمان محمد .)7٠١5(‏ قياس استخدام الشكل 166 2 
تدريس العلوم على تحصيل طلبينّ الصف التاسع من التعليم العام واتجاهاتهم نحوها. مجلى 
كلينّ التربيت» جامعت الامارات العربيّ المتحدة: (7)/ 7١-١‏ 
- البعلي؛ إبراهيم عبد العزيز (7017). فعاليتّ استخدام استراتيجيتنّ التعلم القائم على النموذج 2 
تنمييّ التفكير الناقد والتحصيل الدراسي 2# مادة العلوم لدى تلامين الصف الثالث المتوسط 
بالمملكيّ العربينّ السعوديتن. المجلت التربويت حالكويت ))1٠١0(‏ 3:00 -845. 
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- بيلجون» كوثر جميل سالم .)01٠0(‏ فاعليين نموذج (ويتلي) للتعليم المتمركز حول المشكلات 2 
تنمييّ مهارات التفكير الناقد لدى تلميذات المرحلتّ المتوسطتن 2 مادة العلوم. دراسات ف ا مناضج 
وطرق التدريس -مصر 1/٠١/)154(‏ - /اذا. 

- الحضريتى؛ عيشي بنت محمد؛ المزروع: هيا بنت محمد (75017). فاعلييّ التكامل بين دورة التعلم 
وخرائط المفاهيم 4 تنمينّ التحصيل 4# العلوم ومهارات التفكير الناقد لدى طالبات المرحلن 
المتوسطن. دراسات ف ا مناهج وطرق التدريس -مصر ( *18)): /ا4 -917. 

- الحلفاوي؛ خديجنّ محمد خير أحمد .)7٠١9(‏ فعاليتّ التدريس باستخدام خرائط التعارض المعري 
4 تصويب التصورات الخطأً ِشْ مادة العلوم وتنميت الاتجاه نحوها لدى طالبات المرحل المتوسطىي 
بالمملكن العربين السعودين. مجلت التربيت العلميت -مصر ؟١(*))‏ 8-57/. 

- حميدة؛ أماني مصطفى (24). التساؤل الذاتي والمتشابهات وتدريس الدراسات الاجتماعيت. 
القاهرة: العربيت للمناهج ا متطورة والبرمجيات. 

- خليل»؛ عمر سيد؛ حسن؛ محمود محمد؛ لوندي؛ غادة تراشر (300). أثر استخدام استراتيجيتّ دورة 
تعلم ما وراء المعرفيّ لتدريس العلوم 4 تنمييٌ النمو العقلي ومهارات ما وراء المعرفسٌ لدى 





تلامين المرحلت الإعدادين. مجلت كليت التربية بأسيوط -مصر )١( 55 ١:‏ 441 -011. 

- دينور. يسري طه .)7٠١1(‏ فاعلينّ استخدام دورة التعلم المعدلتّ 4 التحصيل وتنمينّ مهارات التفكير 
العلمي 4 الفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام مختلفي السعنّ العقلين. مجلت البحوث 
النفسيت والتربوية- جامعتة المنوفينَ (؟) "0١-5‏ 

- آل رحمت: وفاء سعيد؛ الخليلي: خليل يوسف .)2٠١4(‏ أثر التكامل بين خرائط المفاهيم ودورة 
العلم 8 التتحصييل الدن ان «الاحتفاظ يالقا 


العلميسّ لدى طالبات الصف الأول الإعدادي 
بمملكنيّ البحرين .مجلت العلوم التربويت والنفسيت -البحرين :9 (14): 707 - /101. 

- آل روشود؛ جواهر بنت سعود .)701١(‏ فاعليت نموذج دورة التعلم ما وراء المعرل 4 تعديل التصورات 
الخطأ حول مفاهيم الاحماض والقواعد والآملاح وتنظيم الذات للتعلم لدى طالبات المرحلنّ 
المتوسطت بالرياض. مجلد القراءة وا معرفت -مصر ( )٠8١‏ 14 -04. 

- رمضانء حياة على محمد .)5٠00(‏ التفاعل بين استراتيجيات ما وراء المعرفّ ومستويات تجهيز 
المعلومات 4 تنميت المفاهيم العلمينّ والتفكير الناقد لدى تلميذات الصف الأول الإعدادي 4 مادة 
العلوم. مجلت التربيت العلميخ- مصر 2)1(8 7-14١‏ 

- الرويثي» إيمان محمد (54). رؤيت جديدة 4 التعلم التدريس من منظور التفكير ا معريي. عمان: 
دار الفكر. 

- الزعبي؛ طلال عبد الله؛ السلامات. محمد خير محمود (25001). أثر استخدام استراتيجينّ مبنييّ على 
نموذج مارزانو لأبعاد التعلم لطلبت المرحلت الأساسيتّ العليا 4 منطقنّ السلط 2 تحصيلهم 
للمفاهيم الفيزيائيت وتنميتّ مهارات التفكير الناقد واتجاهاتهم نحو مادة الفيزياء. المجلت 
التربويت -الكويت: ))948(٠9‏ ١م‏ -155. 

- الزيات» فتحي (1991). سيكولوجيت التعلم بين ا منظور الارتباطي وا منظور ا معري. القاهرة: دار 
النشر للجامعات. 

- زيتون»؛ حسن حسين؛ زيتون؛ كمال عبد الحميد .)3١8(‏ التعلم والتدريس من منظور البنائيت. 
القاهرة: عالم الكتب. 

- زيتون» عايش محمود .)28١1(‏ أساليب تدريس العلوم؛ ط1. عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع 

- شحاتي. حسن؛ النجار» زينب (2). معجم الصطلحات التربويت النفسيت. القاهرة: الدار المصريتّ 
اللبنانين. 

- الشربيني» فوزي؛ الطناوي» عفت .)٠6(‏ استراتيجيات ما وراء ا معرفت بين النظريت والتطبيق. 
المنصورة: المكتبي العصردي للنشر والتوزيع. 
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- الشهراني) عبد الرحمن عائتض (300). برنامج مقترح لتدريس العلوم 2 ضوء نموذج كورت 
20117 لتنميت مهارات التفكير الناقد لدى طلاب الصف السادس الابتدائي. رسال ماجستير 
غير منشورة» كليم الترييي: جامعي الملك خالد. 

- صالح»؛ مدحت محمد حسن (7308). فعالييّ استخدام دورة التعلم فوق المعرفيت 4 تنمينّ التفكير 
الناقد والتحصيل ك2 مادة العلوم لدى تلامين الصف السادس الابتدائى بالمملكنيّ العربيت 
السعودين. مجلت التربيت العلميق -مصر؛ .45-١)8 (١١‏ 1 

- الطراونت. محمد (5011). أثر استخدام دورة التعلم المعدلت لك تنمييّ مهارات التفكير الناقد لدى 
طالبات الصف العاشر الآساسي 2# الأآردن. مجلت جامعدٌ النجاح للعلوم الانسانيت- فلسطين: 
)11-11 

- طعيمت» رشدي أحمد (294). تحليل ا محتوى 4# العلوم الانسانيت. القاهرة: دار الفكر العربى. 

- عبد العاطي؛ حسن الباتع محمد .)5١8(‏ التفكير الناقد 4 عصر المعلوماتيت. دراسات ا معلومات. (؟): 
ووس 0 

- عبد الكريم»؛ سعد خليفن (70). فعاليت برنامج مقترح 4# تعليم بعض موضوعات وقضايا 
الهندست الوراثيت والاستنساخ المثيرة للجدل 4 تنميت التحصيل والتفكير الناقد وبعض القيم 
المرتبطيّ بأخلاقيات علم الأحياء لدى الطلبت الهواة بالمرحلت الثانويتّ العامسّ بسلطنتّ عمان. 
ا مؤتمر العلمي السابع "نحو تربيت علميت أفضل' فندق المرجان- فايد- الاسماعلييّ /ا١-١"‏ يوليوو 
مال 

- آل عبد الله فايز عبد الله محمد .)2١8(‏ أثر استخدام استراتيجينّ دورة التعلم على اكتساب 
المفاهيم العلمييّ لدى تلامين المرحلت الابتدائين بمنطقيّ عسير التعليميت. حولي كلين 
المعلمين -السعوديت ))1١(‏ 4ه؟. 

- عبدا لهادي: جمال الدين توفيق يونس (5001). أثر استخدام استراتيجيت إتقان التعلم على تحصيل 
المفاهيم العلمييتّ وتنمينّ الاتجاه نحو مادة العلوم لتلامين الصف السادس الابتدائي. مجلت 
التربيت العلميت -مصرء ؛ (1 ١١7‏ - 145. 

- عرام؛ ميرخت سليمان عبدا لله (؟7201). أثر استخدام استراتيجيت (ر[./|[1. “1 ) 3 اكتساب ا مفاهيم 
ومهارات التفكير الناقد 4 العلوم لدى طاليات الصف السابع الأساسي. رسال ماجستير غير 
منشورة:؛ الجامعىس الاسلاميي: غزة. 

- عطيوء محمد نجيب (51). طرق تدريس العلوم بين النظريت والتطبيق. الرياض: مكتبتّ الرشد. 

- فتح الله مندور عبد السلام (8). تنميت مهارات التفكير. الرياض: دار النشر الدولي 
- آل فرحان: عبد الله أحمد .)7٠١0(‏ نظريت3 أوزبل 2# التعلم اللفظي ذي المعنى. مجلدّ المعلم 

- . [مطغط. مطاعع20 لطاع 21 مطتله لمتمط/حامء.ع تتكاعع مه //:مااط :د عاطم انهم 

- القرني» مسفر خضير 5" ). أثر استخدام ا محاكاة الحاسوبيد 4 تدريس العلوم على تحصيل 
الفاهيم العلميم للاقع طلاب الصف الثاني ا منوسط بمحافظن د بيشم. رسالي ماجسدتير غير 
منشورة» كلييٌ التربيت: جامعم الملك خالد. 

- كسناوي؛ نهاد محمود .)2٠١(‏ آثر استخدام دورة التعلم على تحصيل ا مفاهيم العلميتّ 4 مقرر 
الأحياء لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينِيّ جدة. رسالتّ ماجستير غير منشورة: جامعد أم 
القرى. 

- محمدء؛ عبد الله؛ حسين» محمد .)2١4(‏ أثر إستراتيجين مقترحن قائمنّ على العصف الذهنى 
واتخاذ القرار 4 تدريس الأحياء على تنميتّ العمليات المعرفييّ العليا وبعض مهارات التفكير 
الناقد ومهارة اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلت الثانويتي بالمملكنّ العربيتّ السعوديز. ال مؤتمر 
العلمي السادس عشر للجمعيمٌ ا مصرينٌ للمناهج وطرق التدريسء "تكوين العلمم » جامعنٌ عين 
تمن + مصر /ا/ال 7م ؟. 

- المحيسن» لطيفنّ فياض (2507). أثر استخدام نموذج روجر بايبي التعليمي ذي ا مراحل الخمس 
(وناذ) ذ تحصيل ا مفاهيم العلميت وتنميت مهارات التفكير الناقد لدى طاليات الصف الأول 
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منوسط 2 مدارس محافظقٌ القريات بالملكدّ العربِينٌ السعودييٌ. رسالنٌ ماجستير غير منشورة: 
كلين الدراسات العليا: الجامعت الأردنيت. 

- موسى» سحر يحى .)3١1١(‏ فعاليت تدريس العلوم باستخدام قبعات التفكير الست 4 التحصيل 
وتتقهقة التشكين اتناف كن طانات الحيف الذون متوضيظه وناكة ساسك هرو مشورة كاه 
التربيت: جامعدّ الملك خالد. 

- النجدي؛ أحمد عبد الرحمن؛ راشد» على؛ سعودي؛ منى عبد الهادي .)2٠١0(‏ اتجاهات حديئت 4 تعلم 
العلوم 4 ضوء ا معايي ر العا ميت وتنميد التفكير والنظريت البنائيت. القاهرة: دار الفكر العربي. 

- همام؛ عبدالرزاق سويلم ( 258). أثر استخدام دورة التعلم الخماسينّ من خلال الكمبيوتر 2 
تحصيل بعض المفاهيم العلمييّ والتفكير العلمي والاتجاه نحو العلوم لدى طلاب الصف الثالث 
المتوسط با مملكت العربينّ السعودين. مجلد التربيت العلمين -مصر ١‏ ١١(؟):‏ 10 -58. 

- الهنداوي؛ على فالح (307). علم نفس النم والطفولتة وا مراهقتّ. العين: دار الكتاب الجامعي. 

- وزارة التربيتّ والتعليم .)2٠4(‏ دليل ال معلم لتنميت مهارات التفكير. الرياض: المطابع الأهلينّ 
للأوفست 

3 (0"). مشروع تطوي رإستراتيجيات التدريس. مكدّ المكرمت: إدارة الإشراف التربوي 

ِ (7011). العلوم للصف الثالث متوسط الفصل الثاني. الرياض: العبيكان 
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